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En el model tradicional d’educacio, el professarderroga els estudiants amb
preguntes “ben estructurades”, per a les qualparen respostes apropiades. El procés
d’interrogacio esta pensat per establir el questisdiants han apres o el que saben,
gue no és necessariament el mateix.

Alguns educadors no estan satisfets amb aquest pedgieé que no sembla que
estimuli gaire els estudiants a pensar. Defenseprieguntes “no tan bé estructurades”,
una etiqueta que ha substituit les “preguntes esierue es deien abans (aquelles que
no tenen una unica resposta i que eren suposadatrettves per als pensadors
“divergents”, el pensament dels quals es despleghiferents direccions. Les preguntes
tancades eren suposadament atractives per alsati@ssconvergents”, mes “estrets de
mires”, aquells que pateixen la “sindrome de lawsta correcta”). Tanmateix, no esta
clar qué constitueix exactament una pregunta “modséructuradalill structured
guestion. Sospitem que no totes les preguntes d’aquest pimy®quen pensament i
recerca. Si fos aquest el cas, com sabriem quiageastes son les bones i quines no?

Creiem gque les distincions anteriors no son ded¢atades. Hi ha preguntes tancades
gue provoquen pensament, de la mateixa manerai ¢pagplensadors convergents que
estan interessats en preguntes obertes. Hi hagmsegsaflexius i assenyats que tenen
una ment ben proveida de respostes correctebai ensadors que tenen fonts
d’informacié febles perd que fan judicis corredtds fiar.

Si volem reorganitzar les prioritats educativesii agnim algunes consideracions que
podem tenir en compte:

1.Hi ha un acord general (tot i que no esta cleg & quin punt és només de paraula) que
el procés educatiu hauria de tenir com a objeotieitar pensadors critics, curosos i
creatius. Per aixo hem de trobar maneres d’eneollaf capacitats dels estudiants per
fer preguntes, no nomeés com a un habit, sino tgpaelue les practiques i les
institucions que necessiten ser examinades sostiai @ oc justificades i son
guestionables.

Fer preguntes no esta restringit al domini del @ement critic, perque també existeix
guelcom com la interrogacio creativa. Donem maiteses per suposades, i gliestionar-
les requereix capacitat per trobar i usar pregunéssjues i noves, en lloc de les
antigues i rancies.

2. En els casos on és important saber quina infidmeanen els alumnes, preguntar per
saber-ho és més o0 menys inevitable. Pero en t&ntapjectiu del professorat es
promoure el pensament dels estudiants, el progegiteguntar a classe és oferir un
model de les diferents maneres de preguntar geenvencoratjar en els nostres
estudiants. Els professorat es pot donar per stsisél final de curs els estudiants
imiten el fer del professorat, fent preguntes quigis i creatives de manera autonoma.



3. El professorat ha d’aprendre a equilibrar l&egpntes curosament preparades amb
preguntes espontanies i improvisades. Normalmergrisguntes que ja tenim
preparades les usem per iniciar una recerca astolélialeg, i les segiients preguntes,
sén preguntes de seguiment, que no sén una extégiié de la pregunta inicial, sind
una pregunta que es refereix a la resposta quadiest ha donat a la pregunta inicial.
“Que entens per X?” és sovint la forma d’una prangregunta de seguiment.
Tanmateix, en les preguntes de seguiment, iguahueles inicials, I'objectiu del
professorat és demostrar una practica que s’egperals alumnes incorporin. Els
estudiants que acaben l'escola i que encara itecess professor o professora que els
mostri com preguntar no es pot dir que hagin adqguia educacié com cal.

4. Una pregunta és sovint un ham per fer que alsliests siguin conscients d’'un
problema que és a sota. El problema és, en ur,décgiberg i la pregunta és el cim
visible de l'iceberg. El/la professor/a no hauriaidiar un seguit de preguntes com a
una manera exotica de traspassar informacio aldiasts. Sind que ho hauria de fer
per posar-los al davant d'un ambit de I'experiantz problematicitat del qual no
havien advertit abans. No és necessari afegir queséa enorme tasca no es pot
aconseguir només amb una pregunta i que s’haupaoderar que els materials
curriculars que emprem expressin els aspectesegmaliics del tema a tractar, més que
no pas els aspectes que ja son clars. Aixo cdldere només perque els i les estudiants
s’apunten més rapidament a investigar els asppuodbematics o controvertits d'un
tema que aquells que ja estan establerts, sinGtasrgué amagar les tensions i
disputes que hi ha en el si d'una disciplina ésmaaera segura de donar a entendre
als estudiants que ells no estan convidats a fopararde la comunitat de professionals
d’aquella disciplina.

5. Algunes preguntes, per tant, no son nomes dezsatithformacio, expressen
bellament els problemes que hi ha a sota ellelsiqiels elles en sén I'expressio. A
I'altre extrem del ventall estan les preguntes ajuemenaria “problematiques”, perque
son elles mateixes i no el que elles demandemespgpvoca que fem una tasca de
correccio. Una pregunta com “ Quina es la difergecitre un anec?” no ens planteja
preguntes serioses sobre la naturalesa dels &@eegjue el que ens crida I'atencio és
la mateixa pregunta. (Es clar que esta tan malafoantilada que només pot ser presa
com un acudit absurd fins al punt que només pat@sestada amb un altre acudit
igualment absurd, com ara la diferéncia és quepoteson totes dues la mateixa.)

El que vull dir és que hi ha una gradacio tal epteguntes que plantegen problemes i
preguntes problematiques, que al mig trobem pregunie exemplifiquem els dos
tipus. Suposem que algu pregunta “ Quée fem amiortiatié que diu que la naturalesa
s'assembla a ella mateixa?” Els membres de laclags “logics” poden dir que des
del punt de vista semantic, la pregunta té probsegneus perqué fem un mal as del
llenguatge en dir que una cosa és igual a ellaixaafa que no es pot comparar amb
ella mateixa perquée €s una sola cosa). Mentre ltjes enembres de la classe poden no
fer aguesta objeccio per poder prestar atencidatimaspecte: la naturalesa no es
repeteix a ella mateixa de manera exacta. Sempoglueix variacions, no importa com
de diminutes siguin, com si cada continuacio hagliégoduir diversitat i cada
diversificacido mostrés continuitat. De seguidadura les ganes de posar-hi exemples.



6. Les preguntes merament problematiques engmaitinalitzar les preguntes
mateixes més que no pas allo a que les preguntesezeixen. Un professor que
comenci un didleg a classe sobre la coloracidéatetmals com a forma de camuflatge i
pregunti si les zebres s6n negres o blanques Ilpieyhant trobara que I'atencio dels
estudiants se centrara en la mala formulacio gedgunta, en lloc de fixar-se en si la
coloraci6 és simptoma d’alguna cosa. De la mateaaera, la persona que per
estimular un dialeg sobre el concepte de fanplegunta, com una broma, “ Si els
vostres pares no haguessin tingut fills, voldimaqde vosaltres no serieu ningu?” pot
trobar-se, després del gerro d’aigua freda, questigliants han quedat tan
descol-locats que perden el fil del tema.

Hem d’anar amb compte amb les conclusions quentrdeles reaccions dels estudiants
davant les preguntes problematiques. No fem coagei Quan es pregunta (com diu a
Logica i Psicologiasi els nens donen qualsevol resposta davanaditirmacio com
“M’agraden les cebes. Pero fan mala olor i per aiedn’agraden”. Diu que un infant

de 7 anys només dona respostes com, “a mi tampotagyaden les cebes”, mentre
qgue un infant d'11 anys observa que l'afirmaci@éwcontradictoria. A partir d’aqui
Piaget conclou que el petit encara esta en unlmieetret de pensament, mentre que el
gran ha arribat a un nivell “formal”. Pero aixo nésrés una interpretacio possible.
També es possible que el més petit tingui, daufeembolic amb el problema logic,
pero dubti plantejar al seu venerable interrogéalfalta de logica que hi troba en el
que ha dit. Del treball en ciencia cognitiva deldé Villiers en el MIT (Massachussets
Instititut of Technology), sabem que els nens pizan una gramatica o un raonament
amb errors quan provingui dels adults pero de slegelicriticaran i el corregiran quan
vingui d’uns titelles, les paraules dels quals anen de cap autoritat imponent.

El cas és que hauriem de no cometre 'error d’assgue podem desafiar els
estudiants a pensar simplement davant de pregesiregsturades de manera pobre o de
preguntes problematiques. Aquest suposit erroal §ae Chales Lamb va satiritzar a la
seva “Dissertacié d’'un porc rostit”. Cal foc pestioun porc, pero no cal cremar tota la
casa cada vegada que es vol fer foc. De la matesxeera, un professor pot trobar
alguna pregunta problematica per a provocar elglesits sobre problemes que hi ha a
sota, perd d’aqui no se’'n segueix que la manessfiaidle d’encoratjar els estudiants a
fer recerca sigui comencar amb preguntes mal éstaaes.

Aleshores, com podem motivar els estudiants a coanama recerca? | si hem de
comencar en els seus interessos, com generem iquestssos primer de tot?
Aquestes sOn preguntes que ens recorden que egamérar I'educacio no es pot
deixar de tenir en compte com els estudiants de iciicial i primaria pregunten mentre
que els estudiants de secundaria o cicles supeiedren de preguntar. A partir d’aqui
podem estar temptats de concloure que I'obstacla [@ereestructuracio de I'educacié
és la complaenca dels estudiants. Pero aixo sesiaanclusio no fonamentada. El
problema és la complaenca, pero més probablemeanstea que no la dels estudiants.




